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1. Problematique

Transposition didactique

» (Contexte : APC Défis de l'enseignement c " t o problématique
= Défis liés a l'enseignement des sciences et du modéle dans le contexte de 'APC oneep ]Ogtsuiﬁaenr&a At
probabiliste de ['atome
2. Objectif 3. Cadre conceptuel 4. Méthodologie 5. Résultats preliminaires

Des exemples de transformation

Des savoirs a enseigner aux savoirs enseigneés :
des savoirs :

Codes les plus utilisés par les enseignants (prof A et B)

1) Transformation des savoirs: planification i . Préparation A et B : Manuel, collegues, temps
u e mUI-t.IcaS . . N . . PR o -, o The Quantum Mechanical Model of the Atom &
Choix des savoirs a A : Application math., échafaudage des connaissances, évaluation . W
Mieux comprendre Preparation - ~ ens. B : Ajouts personnels (expériences scient., exercices), docs programme e e
les pratiques ﬁ Avec Représentations A et B : Figures et analogies = (e
enseignantes pour Adaptati 6 enseignants Formes plus utilisées A : Représentations tirées film ou serie % ¢ &
apration aux Choix des i B : Equations math. E o .
I_ tran Sform at'on caracter1st1ques 2 . Entrevues semi q S S W Rttty W
d 1 des étudiants representations dirigées - Justifications A et B : Attirer ['attention des étudiants, expliquer et illustrer This s n 2D. Now we v o itk .2
1 1 AT . . . Nouveau modéle atomique =
des SaVO1 rs Cue]él.ie(:lt;ce:t_?izer]el ChO]X Stl'at. ens. A Et B . EXpOSG, exercices Le modéle atomique doit étre repensé€ pour tenir GE)
= s £ e o » ege o . compte de la dualité onde-particule des électrons. G)
scientifiques lors Choix de la | E Activités plus utilisées B : questionnement Modé,ep;;éta:edet - Midéled: 2o
de la plam'f'cation 4 strategie . \ J Justifications A et B : Faire des liens et vénfier la compréhension LT Schridinger S =
enseignemen ) . L ) o X L g
Adaptation caract. A et B : Connaissance des caractéristiques des étu, des difficultés et . 3 .
» ° . A . -
Les phases du processus de transformation des savoirs pour des étudiants conceptions des étudiants (contexte) S ¢
leur enseignement (Shulman, 1987). A: Liens faits avec le modele de Bohr ol
B: Explication de 'évolution des modeles Invalide car suppose les Lélectron esta la fois | £ 5

¢lectrons comme des particules. onde ET particule.

2) Enseignement

Planification (plan mental) - ~

- Prof A et B
) Avec 6 Plan trés souvent suivi dans les pratiques observées en classe
Perception d’indices (facteurs prof, éléves et ° . : I :
et les pratiques ’ ' clonte(xtue|:) i - enseignants Observation de prises de décisions (et de dilemmes)
d’enseianement - Em(rje,gmdtrements - Perception d’indices (surtout des éléves)
g : vIaeo e coum - Jugement (dilemmes chez le prof A)
Jugement (dilemmes) Entrevues de m , : = - ’ 2 s s - P :
rappel stimulé ; ES * - Prise d'une décision (souvent poursuite du plan ou légeres adaptations)
Décisi A . - / Enregitement d'une entrevue de rappel stimulé Retlexion sur.l’action ) . L o
ARG I LI 0 T avec la vidéo du cours en trame de fond - Commentaires sur les formes de représentation et activités utilisées.
Une modelisation du processus decisionnel implique Réflexion dans et sur l'action passée intégrée aux nouveaux plans (prof A et B)
dans la pensée interactive des enseignants (Wanlin et
Crahay, 2012).
. & . . : calisé ' formulation éetablis par Park (2
Des savoirs enseignés aux savoirs appris : Pourcentége des schémas r.eahses ’selo.n les niveaux de formulation établis par Park (2009) o |
Niveaux de formulation des étudiants (Park, 2009) Prof A Prof B brorons oud ot 2
S1 S2 S1 S2 Thare are 3 " gevater s
1 Atome = particule the elechmms e - tha
/K\ - ™~ 2  Particules subatomiques 6,5 9,7 PP P first one has 2 elechrons,
O 3 e autour du noyau 3,2 6 % Ha seamd ona has Y
; l Les niveaux de formulation U Avec leurs 4 Orbites circulaires 3,2 eleekons ond the Last
o , , . e ) . . . o | e las 1 )
en .1en avec. es Différents énoncés (ou formulations) peuvent étudiants € sur orb!tes c1rcu.la1res (diff. niveaux 90,3 9,7 74,2 6,5 ’ | | 6 | L chechom.
SAVO1rs appris par &tre produits pour un méme concept (Astolfi et - Schémas expliqués e sur orbites de diff. formes 3,2 3,2 3,2 Schéma 1 fait par l'étudiant 5 (prof A)
. : : anerqi | Nitrogen has dlifeer
les étudiants. al. 2008, Reuter et al., 2013). (2) montrant Modele de Bohr (+ quant. energie) . N ogen s Sifeeren
commentllls 7 & dans régions i ;"b\,‘;f‘mpmi, "
concoivent l'atome 8 & probabilité de présence 3,2 6,5 orbitals ore (n ol 3
- @3 O 9a é dans orbitales de diff. formes (non-superposées) 12,9 - %:m‘;mf;‘;:iu
\ / 9b é dans orbitales de diff. formes (superposées )« 74,2 16,1 Zon2s whers slectrons
10 Concepts (dualité, probabilité, ect) f ::’;ﬁ;ﬁ,jﬁ‘w N

Autre (Lewis, cases quantiques seules, ect.) 9,7 9,7 51,6 Schéma 2 fait par l’étuc'lbliant 5 (prof A)



